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Abstract 

The present research aims to identify the effectiveness of using Niedler's critical thinking 

skills in the achievement of sixth grade students in social subjects. The researcher selected the 

sample of the sixth grade students from Badr Al-Kubra School in the holy city of Karbala. The 

sample of the study was 60 students with 30 students In each trial and control group, the trial lasted 

for two months at the end of which the achievement test was performed. Results showed that the 

experimental group was superior to Niedler's thinking skills. 

Keywords: Thinking Skills, Niedler, Social Subjects, Elementary VI 

 الممخص:
ييدؼ البحث الحالي الى معرفة )فاعمية استخداـ ميارات التفكير الناقد لنيدلر في تحصيؿ تلبميذ الصؼ السادس  

الابتدائي في مادة الاجتماعيات( اختار الباحث عينة البحث مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي مف مدرسة بدر الكبرل في مركز 
استمرت التجربة  ( تمميذ في كؿ مجمكعة التجريبية كالضابطة،30( تمميذ بكاقع )60محافظة كربلبء المقدسة بمغت عينة البحث )

 لمدة شيريف طبؽ في نيايتيا اختبار التحصيؿ، اظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست كفؽ ميارات التفكير لنيدلر.
 دس الابتدائي.نيدلر، مادة الاجتماعيات، السا ميارات التفكير، الكممات المفتاحية:

 الفصؿ الاكؿ
 التعريؼ بالبحث

 اكلان / مشكمة البحث:
تعتبر المكاد الاجتماعية مف المكضكعات التي ليا علبقة مباشرة في حياة التلبميذ كبذلؾ فانيا تصنؼ عمى انيا مف ابرز  

 (.19: 2006مي ىذه المكاد )خضير,المكاد التي يمؿ منيا التلبميذ كيتدنى التحصيؿ فييا كاحد اسباب ىذا الممؿ يعكد الى معم
فاغمب المعمميف يستندكف في شرح الدرس عمى ماىك متكفر في مادة الكتاب المقرر تدريسو لتزكيد التلبميذ باكبر قدر  

ممكف مف المعمكمات الصماء التي لايدرككف اىميتيا بالنسبة الى حياتيـ كيككف تركيزىـ عمى جانب ميـ كىك النجاح في الامتحاف 
دكف اف يككف ىنالؾ مرعاة لمجكانب العقمية لمتلبميذ, غير اف اتساع دائرة الدراسات الاجتماعية كتشعبيا كتناكليا جكانب الحياة  مف

المختمفة ادرة الى تراكـ المعرفة في ىذا المجاؿ ك اختلبؼ كجيات النظر حكليا كبذلؾ لـ يعد مقبكلا مف التلبميذ مجرد استظيار 
 انما يجب اف يككف التمميذ ممما بميارات التفكير لكي يحمؿ كيفسر كيستنتج.ماحفظو مف المادة ك 

 (263: 2009)ىيلبت كاخركف,  
( بأف كؿ تمميذ يستطيع اف يتعمـ كيؼ يفكر تفكيرا ناقدا اذا اتيحت لو فرصة harn dekفقد اشارت المربية ىارندداؾ ) 

مايتعممو, فالتلبميذ يممككف ىذه القدرة لكف الكاجب عمى المعمميف ايجاد  التدريب كالممارسة الفعمية كفسح المجاؿ لتطبيؽ كتكظيؼ
 (.64: 2002الفرص لمتلبميذ. )جركاف, 

كيرل الباحث اف اغمب معممي المكاد الاجتماعية يعتمدكف كبشكؿ كبير عمى طرؽ التدريس الاعتيادية كالتي تتمثؿ في  
التلبميذ لممادة كاستظيارىا مف دكف الاىتماـ بعقمية التلبميذ أك تعميميـ  المحاضرة كالالقاء ككؿ جيدىـ ينصب عمى ضركرة حفظ
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ميارات التفكير الاساسية عند قرأتيـ لممادة, كما كقد اجرل الباحث استطلبعا تعرؼ فيو عمى اراء بعض المعمميف كالمشرفيف 
كجفاؼ مفرداتيا, كما كقد اطمع الباحث  الاختصاص اذ بيف ىؤلاء كجكد تدني كبير في تحصيؿ التلبميذ كالاسباب ىك صعكبة

عمى النسب المئكية للبمتحانات العامة لمادة الاجتماعيات لخمس مف المدارس التابعة لمركز محافظة كربلبء فلبحظ اف النسب 
( كىذا فيو دلالة كبيرة عمى اف ىذه 2018-2017%( لمعاـ الدراسي السابؽ) 59%, 37%, 52%, 47%, 35تتراكح مابيف )

مادة تحتاج الى طرائؽ حديثة للبرتقاء بمستكل تفكير التلبميذ كتخميصيـ مف حفظ كاستظيار المادة كالذم انعكس عمى مستكل ال
 التحصيؿ.

 كتاسيسان عمى ماسبؽ يمكف تحديد مشكمة البحث في محاكلة الاجابة عمى السؤاؿ التالي: 
 ؼ السادس الابتدائي في مادة الاجتماعيات ما أثر ميارات التفكير الناقد لنيدلر في تحصيؿ تلبميذ الص

 ثانيان / اىمية البحث:
اف التعميـ ىك اداة التربية كلـ يعد ينظر لو عمى انو حاجة فردية اك انسانية خاصة لمفرد فقط, بؿ اصبح يرتبط بالمجتمع  

 (.207: 2001كتطكره كنمكه كتحقيؽ اىدافو كاصبح قاعدة كمعيار اساسي مف معايير المجتمع )البزاز, 
كلكي تتحقؽ الاىداؼ التعميمية لدل المؤسسات التربكية لابد مف الاعتماد عمى المناىج الدراسية لكي تككف كسيمة لمنجاح  

كالمنيج في الميداف التربكم ىك نظاـ مترابط في جميع مككناتو بحيث لاتنفصؿ مككناتو عف طرائؽ التدريس اك النشاط اك الكسائؿ 
 (.31: 2009اىيف, اك الاختبارات. )ش

كلاف المكاد الاجتماعية احد مجالات المنيج فانيا تسيـ اسياما كاضحا في تنقية حب الكلاء لمكطف كتنمية القيـ كالاتجاىات  
الاجتماعية كالانماط السمككية المرغكب فيو كالتي تساعد عمى التكيؼ مع ظركؼ الحياة المتغيرة مف خلبؿ الخبرات التعميمية التي 

 (.78: 2010ا. )الطكالبة, تقدمي
فمادة الاجتماعيات تحتكم عمى الكثير مف جكانب المجتمعات الانسانية في الماضي كالحاضر كبالتالي ممكف اف تتضمف  

مدل كاسع مف الانشطة العقمية ام اف التلبميذ قادرييف عمى اف يمارسكا عمميات معرفية عديدة اكثر مف الحفظ كالاستظيار, كما 
جى تحقيقيا مف خلبؿ مناىج الاجتماعيات منيا معرفة الحقائؽ كاسباب الظكاىر الطبيعية اف ىنالؾ الكثير مف الاىداؼ التي ير 

 (.22: 2003كادراؾ العلبقة بينيا. )عبد ا﵀, 
اف مادة الاجتماعيات تسعى الى مساعدة التلبميذ عمى تنمية التفكير بانكاعو كاكسابيـ ميارات حؿ المشكلبت كصنع  

لبحظة كالفيـ كالتركيب كالتفسير كصياغة الفركض كاصدار الاحكاـ كما انو يزيد مف قدرتيـ عمى ابداء القرار كعمميات التفكير كالم
( اف اليدؼ الاسمى مف دراستو ىك اعدادىـ كتشجيعيـ عمى اتخاذ القرارات الخاصة welen –philpsالرأم كيؤكد كؿ مف )

مسؤليات ىذه المادة خصكصا كاف القضايا كالحقائؽ كالاراء ذات كالعامة كاف تدريبيـ عمى ميارات التفكير الناقد يعد مف اىـ 
 (. 13: 2010صبغة جدلية كقابمة لمفحص كالنقد فمادة الاجتماعيات ىي مختبر لممارسة ميارات التفكير الناقد. )البرعي, 

بشكؿ يتسـ بالمكضكعية  اف التفكير الناقد يتمثؿ في قدرة التمميذ عمى الفحص الدقيؽ ككذلؾ التفسير كاستخلبص النتائج 
 (. 51: 2005كالحياد. )الشرقي, 

كىذا لايمكف اف يتحقؽ الا في اختيار المعمـ لطريقة التدريس المناسبة كالحديثة التي ليا علبقة بمكضكع الدرس كذلؾ مف  
تدريس ليست بشيئ منفصؿ اجؿ تحقيؽ الاىداؼ المرجكة ككمما كاف اشتراؾ التلبميذ بشكؿ كبير كانت الطريقة افضؿ, اف طريقة ال

عف المادة العممية اك عف التمميذ بؿ ىي جزء متكامؿ متيف لمكقؼ تعميمي يشتمؿ عمى التمميذ كقدراتو كحاجاتو كالاىداؼ التي 
 (.38: 2014( ك)زاير كاخركف, 36: 2008ينشدىا المعمـ مف المادة العممية كالاساليب المتبعة في تنظيـ مجاؿ لمتعمـ )بدير,

تعماؿ ميارات التفكير الناقد في التدريس ىك خطكة نحك التغيير في نمط التدريس كخصكصا كانو حصؿ عمى اىتماـ اف اس 
مف قبؿ العديد مف المنظرييف كىذا بدكره ادل الى ظيكر العديد مف التصنيفات لميارات التفكير الناقد تبعا لتعدد تعريفاتو كالاطر 

تصنيفات تصنيؼ )كاطسكف ككلبسر( كالذم صنفو الى خمس ميارات رئيسية, ككذلؾ تصنيؼ النظرية المفسرة لو كمف اشير تمؾ ال
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)نيدلر( الذم قسـ ميارات التفكير الناقد الى اثنا عشر ميارة, كتصنيؼ )اكدؿ دانيمز( الذم صنفيا الى ثلبث ميارات كتصنيؼ 
 (. 2006: 2002)فاشيكف( الذم صنفيا الى ست ميارات اساسية.)جركاف, 

اعتمد الباحث عمى تصنيؼ )نيدلر( كاختار الباحث الخمس ميارات الاكلى لتجربتو لتكافقيا مع تلبميذ الصؼ السادس  كقد
 الابتدائي. 

 ثالثا / ىدؼ البحث: 
ييدؼ البحث معرفة فاعمية استخداـ ميارات التفكير الناقد لنيدلر في تحصيؿ تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في مادة  

 . الاجتماعيات
 رابعا / فرضية البحث: 

 صاغ الباحث الفرضية الصفرية التالية:
( بيف متكسط درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا مادة 0,05ليست ىنالؾ فرؽ ذا داؿ عند مستكل الدلالة )

لمادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية الاجتماعيات كفؽ ميارات التفكير الناقد, كمتكسط درجات تلبميذ المجمكعة الضابطة الذيف درسكا ا
 في الاختبار التحصيمي البعدم 

 خامسا / حدكد البحث: 
 يتحدد البحث الحالي ب:

 (.2019-2018عينة مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في مركز محافظة كربلبء المقدسة الدراسة النيارية لمعاـ الدراسي ) -1
, لسنة 1تدريسو لمصؼ السادس الابتدائي مف قبؿ كزارة التربية العراقية, طالكحدة الاكلى مف كتاب الاجتماعيات المقرر  -2

2016. 
 سادسان/ تحديد المصطمحات: 

 :thinkingاكلا / التفكير 
 عرفو كؿ مف:

 (.222: 2004)ابك علبـ( " ذلؾ النكع مف السمكؾ يستخدـ عمميات رمزية اك تمثيمية". )ابك علبـ,  -1
قياـ التمميذ بعمميات عقمية مختمفة المستكل تبعا لمتطمبات المحتكل التعميمي كالحاجة التي يراد )قطامي( "عممية ذىنية تتضمف  -2

 (.22: 2011تحقيقيا " )قطامي, 
 التعريؼ الاجرائي لمتفكير:

" ىك مجمكعة مف الكظائؼ العقمية التي يقكـ بيا تلبميذ المجمكعة التجريبية لمكاجية متطمبات المكقؼ التعميمي كايجاد 
 الحمكؿ المناسبة لو. 
 ثانيا / التفكير الناقد:

 عرفو كؿ مف:
1- (wright(."مجمكعة مف الميارات القابمة لمتصميـ" :)wright,1995,p:139.) 
)غبارم( "كىك الذم يقكـ عمى تقييـ الظكاىر كالكصكؿ الى احكاـ منطقية مف خلبؿ معايير كقكاعد محددة محاكلا تصكيب  -2

 (.160: 2008ساسية نحك المكاقؼ كالسياؽ الذم يرد فيو ". )غبارم, الذات كابراز درجة مف الح
 التعريؼ الاجرائي لمتفكير الناقد " ىك قدرة التلبميذ عمى تعمـ ميارات التفكير الناقد كتكظيفيا في الدرس "

 ثالثان/ التحصيؿ: كعرفو كؿ مف:
لتلبميذ استيعابيا كحفظيا كتذكرىا عند الضركرة مستخدما )عاقؿ( " ىك مجمكعة مف الخبرات المعرفية كالميارات التي يستطيع ا -1

في ذلؾ عكامؿ متعددة كالفيـ كالانتباه كالتكرار المكزع عمى فترات زمنية معينة عمى اف يككف ذلؾ مرتبطا في النتائج المحصمة 
 (.106: 1971عمييا". )عاقؿ,



 0202الاَغبَيت       حضيشاٌ يجهت كهيت انخشبيت الاعبعيت نهعهىو انخشبىيت و        74انعذد  

 399 

متحانات كالاختبار في تفكؽ الميارات اك المعمكمات " )عكاد, عكاد " ىك مصطمح يستعمؿ لمدلالة عمى ماانجزه التلبميذ اثناء الا -2
2013 :186.) 

يحصؿ عميو التمميذ في مجمكعتي البحث في الاختبار الذم اعده الباحث في الكحدة  التعريؼ الاجرائي لمتحصيؿ "مقدار ما
 الاكلى مف كتاب الاجتماعيات". 

مجمكعة مف الخبرات المعرفية التي تشمؿ الجغرافيا كالتاريخ كالكطنية كالتي كضعت كبشكؿ يتناسب مع  رابعا / الاجتماعيات:"
القدرات العقمية لتلبميذ المرحمة الابتدائية الصؼ السادس لتنمية ميارات التفكير كاتاحة الفرصة لمتعبير " )حسكف كاخركف, 

2016 :3.) 
 الفصؿ الثاني

 اطار نظرم كدراسات سابقة
 :كلان / التفكيرا

خمؽ ا﵀ سبحانو كتعالى الانساف بعقؿ متكامؿ فقد جاء في قكلو تعالى )الذيف يذكركف ا﵀ قياما كقعكدا كعمى جنكبيـ  
 (.191كيتفكركف في خمؽ السمػػػػكات كالارض ربنا ما خمقت ىذا بػػػػطلب سبحانؾ فقنا عذاب النار( )اؿ عمراف, 

فقد استند الديف الاسلبمي في تربية العقؿ عمى حرية التفكير كتزكيد العقؿ بالمعمكمات السميمة كاعطائو فرصة لمتفكير  
كالمكازنة كالمقارنة كالتجريب ثـ الخركج مف كؿ ىذه المراحؿ بكعي كامؿ كادراؾ شامؿ كاقتناع كايماف لا يتزعزع ميما امتدت 

 بية كالعقائدية.الكاصؼ الفكرية كالتيارات المذى
فقد شغؿ مكضكع التفكير باؿ المفكريف كالفلبسفة فترة طكيمة كبذلكا خلبؿ جيكد كثيرة كمتكاصمة مف اجؿ تحديد معالمو  

كيعتبر ارسطك مف اكائؿ المفسريف لعممية التفكير في ضكء مبادئ الارتباط العامة كىي التشابو كالتضاد كالتحاكر كقد رأل ارسطك 
: 2005( )عزيز, 2002:23شمؿ التحرؾ مف عنصر اك فكرة الى اخرل بكاسطة سمسة الترابطات. )دندش كالاميف,بأف التفكير ي

25.) 
اف الانساف يجب اف يصؿ مف خلبؿ تفكيره الى احكاـ صائبة مبنية عمى الاستدلاؿ الصحيح لذا فاف التفكير ىك كظيفة  

كب ىك مكىكب بالعقؿ الذم منح لو,فأذا كانت طريقة تفكير الانساف سمبية العقؿ كىك ىبة ا﵀ تعالى الى البشرية فكؿ انساف مكى
فستككف سببان لشقائو كمتاعبو في الحياة كاذا كانت ايجابية فسيككف ذلؾ سببا لسعادتو كىدكئو كتكازف سمككو كالعصر الذم نعيش 

 (21: 2013( )قطامي, 2012:29فيو يتطمب تفكيرا سميما كعقلب راجحان. )الجبكرم, 
كما انو يمثؿ حالة ذىنية تسكد الفرد في مكقؼ ما تجاه خبرة معينة كىي حالة كخبرة كاستعداد كىدؼ يسعى اليو الفرد مف  

أجؿ الكصكؿ الى مرحمة الاكتماؿ لكي يمارس عمميات ذىنية متقدمة تختمؼ بأختلبؼ المرحمة النيائية التي يمر بيا. 
 (.2013:21)قطامي,

ة العمماء كالتربكييف حكؿ مفيكـ التفكير متباينة كظيرت تعاريؼ متعددة كاف مف بينيا تعريؼ كما يمكف القكؿ اف نظر 
)باير( اذ عرفو عمى انو عممية معرفية تمكف الفرد مف التعمـ ذم معنى مف خلبؿ الخبرة التي يمر بيا(, كما كعرفو قطامي عمى انو 

اعؿ الذىني بيف الفرد كما يكتسبو مف خبرات بيدؼ تطكير الابنية المعرفية )عممية ذىنية يتطكر فييا المتعمـ مف خلبؿ عمميات التف
 (28: 2013كالكصكؿ الى افتراضات كتكقعات جديدة. )ابكجادك كنكفؿ, 

 
 ثانيان / التفكير الناقد كميارتو:

لكممة الانكميزية (.اما ا1405:426كرد الفعؿ نقد في لساف العرب بمعنى ميز الدراىـ كاخراج الزيؼ منيا )ابف منظكر, 
(critical( فانيا مشتقة مف الاصؿ الاتيني )criticus الذم يعني ببساطة القدرة عمى التمييز كاصدار الاحكاـ كقد يفسر ىذا )

المدلكؿ المغكم لمكممة اليكنانية الرأم في اف ميارات التحميؿ كالحكـ كالمجادلة كافية لمكصكؿ الى الحقيقة التي ىي جكىر التفكير 
 (.32-31: 2009ناقد. )عمي كالزغكؿ,ال
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كعمى الرغـ مف تزايد الاىتماـ في التفكير الناقد تاريخيا كدكليا كمحميا الا اف ىذا المفيكـ مازاؿ محؿ خلبؼ بيف التربكييف 
شكلبت الى كعمماء النفس المعرفييف فيك يستعمؿ احيانا استعمالان دالان عمى جميع عمميات التفكير بدأ مف صنع القرار كحؿ الم

تحميؿ العلبقات كانتياء بالتفسير كيستعمؿ في احياف اخرل بمعنى ميارات التفكير الاساسية كىي )التذكر كالفيـ كالتفسير كالتطبيؽ 
 (.71: 2013)الباكم كحسف, كالتحميؿ كالتركيب( 

المشكلبت كارتباطو الكثيؽ بالتػفكير كما انو مف أكثر أشكاؿ التفكػير تعقيدا نظرا لارتباطو بسمككيات عديدة, كالمنطؽ كحػؿ 
المجرد, كالتفكير التأممي مف حػيث تشابو العديد مف الخصائص, الا أف عمماء النفس كالتربية يظيركف أىتمامان كاضحا في مثػؿ ىذا 

بيذا النػكع مف التفكػير في  الػنكع مف التفكير نظران لمػالو أنعكاسػات في عممية التػعمـ كالقػدرة عمى حؿ المشكلبت, حيػث بدأ الاىتماـ
السػنكات الأخيرة كأضحان في مجالات التعميـ المختمفة مف مرحمة ما قبؿ المدرسة كحتى مرحمة التعميـ الجامعي. )العتكـ 

 (71: 2007كاخركف,
 ( أف ىناؾ ثلبث مجمكعات مف الآراء حكؿ التفكير الناقد كمنيا:feelyكيرل فيمي ) 

( Bloomالتفكير النػاقد بأنو كأم نػشاط عقمي أعمى مف )الاستيعاب( في تصنيؼ بمكـ )المجمكعة الأكلى: ترل أف 
 للؤىداؼ المعرفية.

المجمكعة الثانية: ترل أف التػفكير الناقد نكع مف الحكـ في القضايا, يتضح مف مجمكعات فػيمي أف رأم المجمكعتيف الأكلى 
 ترف بمدل كاسع مف النشاطات الفكرية.( يقDeweyكالثانية يتػسـ بالشػمكؿ فالتفكير عند )

(أذ أف )معرفة الافتراضات كالتفسػير BLOOMالمجمكعة الثالثة: ترل أف التفكير أقرب الى مرحمة التقكيـ في تصنيؼ )
كتػقكيـ الحجج كالاستنباط كالاستنتاج( تػدخؿ في جكانب التقكيـ مف حيث المعنى, فكؿ مكقؼ اختبارم ليذه القدرات يتػطمب مف 

 (63-62: 2012المفحكص الحكـ عمى المكقؼ في ضكء الفقرات الاختبارية الكاردة فيو. )العفكف كعبد الصاحب,
 كرغـ الاختلبفات الظاىرة في معالجة الكثيريف مف الكيتاب لمفيكـ التفكيرالناقد الا أف  

 ىناؾ عددا مف القكاسـ المشتركة بينيما يمكف تمخيصيا فيما ياتي:
ليػس مرادفػان لاتخاذ القػرار أك حػؿ المشكمة كليس مجرد تذكر أك استدعاء بعض المعمكمات, كما انو ليس مرىكنان  التفكير الناقد -1

 بأتباع إستراتجية منظمة لمعالجة المكقؼ.
 التفكير الناقد يستمزـ أصدار حكـ مف جانب الفرد الذم يمارسو. -2
 لمنطؽ كالاستدلاؿ. التفكير الناقد يحتاج إلى ميارة في استعماؿ قكاعد ا -3

 (.178: 2009التفكير الناقد ينطػكم عمػى مجػمكعة مف ميػارات التفكػير التي يمػكف تعممػيا كالتدرب عمييا كأجادتيا. )غانـ,
كبناءأ عمى ماتـ ذكره نجد تعدد التصنيفات حكؿ ميارات التفكير الناقد حيث اف المنظريف قد اختمفكا في تحديدىا كمف  

 ( كالذم قسماه إلى الميارات الأتية:(Watson and Glaserصنيفات تصنيؼ )كأطسف ككلبسر(اشير تمؾ الت
التعرؼ إلى الافتراضات: كتػشير إلى الػقدرة عمى التمييز بػيف درجات صػدؽ معمكمات محددة, أك عدـ صدقيا كالتمييز بيف  -1

 الحقيقة كالرأم كالغرض مف المعمكمات المعطاة.
ة عمى تحػديد المشكمة كالتعرؼ عمى التفسيػرات المنطقػية كتقػرير فيما أذا كانت التعميمات كالنتائج المبنية التفسيػر: كيعني القدر  -2

 عمى معمكمات معينة مقبكلة اـ لا.
 الاستنباط: كيشير الى قدرة الفػرد عمى تحػديد بعػض النتػائج المترتبة عمى مقدمػات أك معمكمات سابقة ليا. -3
الأستنتاج: كيشير إلى قدرة الفرد عمى استخلبص نتػيجة مف حقػائؽ معيػنة أكمفػترضة كيككف لػدل الفػرد القػدرة عمػى أدراؾ  -4

 صحػة نتيػجة مف خطئػيا فػي ضػكء المعػمكمات المعطاة 
كالثانكية كالحجج القكية  تقكيـ الحجج: كيعني القدرة عمى تقكيـ الفكرة كقبكليا أك رفػضيا كالتمييز بيف المصادر الأساسية -5

 كالضعيفة كاصدار الحكـ عمى مدل كفاية المعمكمات. 
 كما صنؼ )نيدلر( ميارات التصنيؼ الناقد الى اثنى عشر ميارة:



 0202الاَغبَيت       حضيشاٌ يجهت كهيت انخشبيت الاعبعيت نهعهىو انخشبىيت و        74انعذد  

 431 

 تحديد المشكلبت تحديدان دقيقان, ممػا يسيـ في تحديد الأجػزاء الرئػيسػة لمبرىاف كالدلػيؿ. -1
 أدراؾ أكجو الشػبو كالأختلبؼ بيف المكضكعات كالأشياء كىذا معناه القدرة عمى التصنيؼ كالتميز.  -2
 تحديد المعمكمات ذات الصمة بالمكضكع, كترتيبيا حػسب درجة ارتػباطيا بالمكضكع كاىميتيا. -3
 صياغة مجمكعة مف الاسئمة مف شأف الأجابة عمييا تحقيؽ فيـ أعمؽ لممشكمة. -4
أك مجمكعة معايير مكضكعية لمحكـ عمى نكعية الملبحظة كالاستنتاجات تحديد مدل أرتباطات المكضكعات تقديـ معيار  -5

 كالرمكز بعضيا بعضان كبالمشكمة عمكما.
 تركيز العمؿ عمى تمييز الصيغ المتكررة كمحاكلة أختزاليا. -6
 الحكـ عمى دقة كمكثكقية المصادر. -7
 ل المختمفة التي تعالج المشكمة.تمييز الاتجاىات كالتصكرات كالرؤ  -8
 (.51-50: 2010تحديد البيانات كالحكـ عمى مدل كفايتيا في معالجة المشكمة. )الحلبؽ كطعيمة, -9
 تكقع النتائج الممكنة كالمحتممة لمختمؼ الظركؼ كالأحداث التي تحيط بالمشكمو مكضكع التفكير. -10
 تظير صراحة بالبرىاف كالدليؿ. القدرة عمى تمييز كاستبصار الحمكؿ التي لـ -11
 ( 51-50: 2010التنبؤ بالنتائج الممكنة اك المحتممة. )الحلبؽ كطعيمة,-12

اختار الباحث الخمس ميرات الاكلى مف تصنيؼ )نيدلر( كاعتمدىا كأسمكب لتدريس تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي  
 كخصكصا كانيا تتناسب مع المرحمة العمرية الخاصة بيـ..

( يتقدـ لدييـ النمك بمختمؼ 12-6فتلبميذ المرحمة الابتدائية الذيف تتراكح اعمارىـ مف سف السادسة الى سف الثانية عشرة )
جكانبو فالنمك الحسي نجده كاضحان في ىذه المرحمة فحاسة الممس تككف اقكل منيا لدل المراىقيف, كما ينمك الجياز العضمي نمكا 

لصؼ السادس ضعؼ كزنيا كقكتيا عف عمر السنة السادسة, كما يتطكر النمك العقمي لدل ىذه المرحمة كبيرا فتبمغ عضلبت تمميذ ا
فيرل بياجيو اف الطفؿ في ىذه المرحمة ينتقؿ الى انساؽ جديدة في التفكير, فنجد التلبميذ متميفكف لمتعمـ كقدراتيـ عمى التفكير تبدا 

( ىك اقؿ مف ناحية 3 -2 – 1لمرحمة اف ينتبو الى تفكير التلبميذ الصفكؼ )بالتطكر مع تطكر النمك كعمى المعمـ في ىذه ا
( لذا يجب اف يكخذ بنظر الاعتبار مرعاة الفركؽ مف الناحية العمرية كاف يستعمؿ 6-5 -4التركيز قياسا مع تلبميذ الصؼ )

ف العمميات العقمية كتنمية القدرة عمى الاساليب المناسبة ليـ مف اجؿ تنمية كتكجيو تفكيرىـ حتى يصؿ الى اليدؼ الاقصى م
 (2: 1998التفكير المنطقي داخؿ حجرة الصؼ. )الرماكم, 

كيرل عمماء النفس المعرفييف اف التعمـ يحصؿ لدل تلبميذ المدراس عندما يكظفكف أدكات التفكير المتكفرة لدييـ كالتي  
الفيـ يختمؼ مف شخص الى اخر, ثـ يبدا التمميذ بتجميع كتنظيـ  اكتسبكىا مف معميميـ لفيـ طبيعة الاشياء المحيطة بيـ كاف ىذا

المعمكمات كالخبرات المتكفرة لديو لتكظيفيا في التعامؿ مع المشكلبت كالصعكبات التي تكاجيو في حياتو فيحصؿ عمى تعمـ جديد 
 (29: 2013يضاؼ الى ما لديو مف مخزكف معرفي سابؽ. )طافش, 

 ثالثان / درسات سابقة:
(: ىدفت الدراسة الى معرفة )اثر استخداـ ميارات التفكير الناقد عمى اكتساب المفاىيـ النحكية لطالبات 2010ة )ابراىيـ, دراس -1

( طالبة في اعدادية قرطبة لمبنات مف مدينة المكصؿ كالتي تـ اختيارىا 65الصؼ الرابع العممي( تككنت عينة البحث مف )
( طالبة لممجمكعة الضابطة, درست 32( طالبة لممجمكعة التجريبية ك)33تيف بكاقع )عشكائيا تكزعت عينة البحث عمى مجمكع

المجمكعة التجريبية كفؽ ميارات التفكير الناقد كدرست المجمكعة الضابطة كفؽ الطريقة الاعتيادية, كافأ الباحث في عدد مف 
احث اختبار لقياس اكتساب المفاىيـ استمر تطبيؽ المتغيرات منيا العمر الزمني كدرجات العاـ كاختبار الذكاء كما اعد الب

( لعينتيف مستقمتيف t-testالتجربة لمدة عشر اسابيع كاخضعت المجمكعتيف للؤختبار كعكلجت النتائج يأستعماؿ اختبار اؿ )
 ( 297: 2010كاظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ احصائيا كلصالح المجمكعة التجريبية. )ابراىيـ,
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: ىدفت الدراسة التعرؼ عمى اثر تدريس ميارات التفكػير الناقػد بأستػخداـ منحػنى تدريػس (Lumpkin, 1991)دراسة لمبكف  -2
 مكجػو نحػك القػدرة عمى التفكػيرالناقػد ك التحصػػيؿ كالاحتػػػفاظ بمحتػكل الدراسة الأجتػماعية لػدل طمبػة الصؼ الخامس كالسادس,

تقسػيميـ الى مجمػكعتيف, الاكلػى ديرس طلببيا بأستعػماؿ ميارات التفكيرالناقػد كتضمػنت ( طػالبان, تـ 80تككنت عيػنة الدراسة )
( طالبان مف 45( طالػبان مف طػلبب الصػؼ الخامس, بينما ديرس طػلبب المجػمكعة الثانية بالطػريقة التقمػيدية كضمت )35)

( أسابيػع أعد الباحػث خلبليا أختبػاريف, 5مدة التجػربة ) طلبب الصػؼ السػػادس في المدارس الابتدائية في الكلاية, أستمرت
أختػبار يقيػس التحصيؿ كأختبار لمتػفكير الناقػد تـ بنػاكءه عمى كفػؽ أختبػار ككرنيػؿ لمتفكير الناقد, تـ تطػبيقو عمى المجمكعتيف 

 الدراسة عف الأتي:( أذ أسفرت نتائج t-testكقاـ الباحث بتحميؿ نتائج الاختباريف بأستخداـ اختبار)
كجػكد فػرؽ ذم دلالة أحصائية في تحصػيؿ طػلبب الصؼ السادس, كاحتفاظيـ بمحتػكل الدراسات الاجتماعية في ميارات 

  (Lumpkin,1991,p:364)التفكير الناقد كلصالح المجمكعتيف التجريبية. 
 رابعان / جكانب الافادة مف الدراسات السابقة: 

 عمى الدراسات السابقة كيمكف تحديد ىذه الأفادة بالنقاط الآتية:أفاد الباحث مف أطلبعو 
 تحديد أبعاد المشكمة. -1
 أعداد الخطط التدريسية. -2
 تحديد الأىداؼ كالتصميـ التجريبي الملبئـ. -3
 التعرؼ عمى الكسائؿ الإحصائية الملبئمة لمدراسة الحالية -4

 الفصػػػػػػؿ الثػػالػث
 منيج البحث كأجراءاتوي  

المقصكد بالبػحث التػجريبي ىك ذلؾ المػنيج الذم يرتػكز عمى التػجربة كالاختػبار الميداني مسترشدان بكسيمة الملبحظة  
ت فػي أطػار كمستندان عمى أستعػماؿ كالكسػائؿ العممػػػية الحديثػػػة كذلؾ بيػػػدؼ أبػػراز أم عػلبقػػة سبػبية بيف كاحػد أك أكثػر مف المتغػيرا

 (. 140: 2011لضبط كالتنػظيـ للؤدلػة كالبراىيف. )جكاد كجاسـ,محػكـ ا
ملبءمة لمتطمبات البحث ككذلؾ الدقة في الكصكؿ الى النتائج, كيتضمف  لأنو أكثر الباحث منيج البحث التجريبي, أختار 

 ىذا الفصؿ ماياتي:
 :Experimental desighالتصميـ التجريبي:اكلان/ 

جريبي ذا الاختبار البعدم كالذم تضمف مجمكعتيف متكافئتيف اذ تتعرض )المجمكعة التجريبية( اعتمد الباحث التصميـ الت 
لمتدريس بأستعماؿ ميارات التفكير الناقد في حيف تدرس)المجمكعة الضابطة( بالطريقة الاعتيادية, أما التحصيؿ )فيػك المتغػير 

 البحث(. كالشكؿ التالي يكضح التصميـ التجريبي:التػابع الػذم يقػاس بكاسػطة اختبار بعػدم مناسب لأغراض 
 ( التصميـ التجريبي1جدكؿ )

 
 
 
 
 ثانيان / مجتمع البحث كعينتو: 
ذات  الاشخاص الذيف يشكمكف مكضكع مشكمة البحث, كما أنو جميع العناصر يعرؼ بأنو )جميع الإفراد أك مجتػمع البحث: -1

 (168: 2001العلبقة بمػشكمة البحث التي يسعى الباحػث الى أف يعمـ عمييا النتائج(, )رؤكؼ, 
لنيارية لمبنيف في مركز محافظة كربلبء يشمؿ مجتمع البحث عينة مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في المدارس الابتدائية ا

 (.2019 -2018لمعاـ الدراسي )

 الأداة المتغير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة
 ميارات التفكير الناقد التجريبية

 اختبار التحصيؿ التحصيؿ
 الطريقة الاعتيادية الضابطة
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اختػار الباحػث قصػديان مدرسة بدر الكبرل لمبنيف الكاقعة في منطقة حي الغدير لأجراء التجربة فييا، كىي إحػدل  عينة البحث: - 2
قدسػة، كذلؾ بسبب إبداء التعاكف مف قػبؿ أدارة المدرسة، المدارس النيارية التػابعة لممػديرية العػامة لتربػية محافػظة كربلبء الم

عدد الشعب لمصؼ السادس الابتدائي في  كقربيا مف سكف الباحث مما يسيؿ عممية الانتقاؿ منيا كالييا، زيادة عمى تكافر
لمصػؼ السادس، فاختػار بطريقػة  يقػؿ عف شعبػتيف, فػقد زار البػاحث المػدرسة بعػد تحديدىا، إذ كجد فيػيا شعبػتيف المدرسػة بما لا

 السػحب العػشكائي البسػيط شعػبة )ب( لتمػثؿ المجػمكعة التجريبػػية التي تدرس باستػعػماؿ ميارات التفكير الناقد، كشعبػة )أ( لثػمثؿ
 ( يبيف ذلؾ: 2المجػمكعػة الضػابطػة التي تػدرس بالطريقة الاعتيادية كجدكؿ)

 كبعده الاستبعاد قبؿ البحث مجمكعتي طلاب( 2جدكؿ )
 
  
 
 
 
 

 ثالثان / تكافؤ مجمكعتي البحث:
مف العكامؿ الميمة التي يجب عمى الباحث التركيز عمييا كضبطيا ىك عامؿ السلبمة الداخمية لمتصمػيـ التجريبي, أذ يرل  
( أف المتغير التابع يتأثر بخصائص الافراد الذيف تجرم عمييـ التجارب, كلػػذلؾ يفتػػرض أف يجػػرم الػػباحػث تجربتػو 2000)عبيدات,

بحيػث لا يككف ىناؾ أية فركؽ بيف أفراد المجمكعتيف الا دخكؿ المتغير المستقؿ عمى المجمكعة التجريبية عمػى مجمكعات متكافئػة 
 (247: 2000)عبيدات,

 كبناءن عمى ما تقدـ قاـ الباحث بأجراء التكافؤ عمى المتغيرات الآتية:
 الذكاء. أختبار -1
 العمر الزمني محسكبان بالأشير. -2
 التحصيؿ الدراسي للآباء. -3
 صيؿ الدراسي للؤمياتالتح -4
 (.2018 -2017درجات مادة الاجتماعيات لمعاـ الدراسي.) -5
تسعى أختػبارات الذكاء الى الكشػؼ عف المستػكل العػقػمي العػاـ لمػفػرد مػف خػلبؿ أدائو لميػمات عقػمية معيػنة،  أختبارات الذكاء: -1

 (. 245: 1997يفػػترض أنيا تمػثؿ الكظػائػؼ التي ينطػكم عميػيا مفيكـ الذكاء )ميخائيؿ، 
الػباحث اختػبار )دانيمز( للبستدلاؿ عمى الأشكاؿ استعػمؿ  كلغػرض التحػقػؽ مف تكػافػؤ مجػمكعػتي البػحث فػي متغػير الذكػاء،

لقياس ذكاء طلبب مجمكعتي البحث, لككنو مقنػنا عمى البػيئة العراقػية, كيمػكف تطبػيقو عمى الفئات العمرية الخػاصة بالبحث لككنو 
 (127 - 105: 2004مفظية(. )العبيدم، ل)غير أالمتحررة مف عامؿ المغة  كاحدان مف الاختبارات

 لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف, لعينتييف مستقمتييف،( t-test) التػائي كبأستعماؿ الأختبػار
كعند حساب الفرؽ كجد الباحث انو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية بيف متكسطي درجات المجمكعتيف عند مستكل دلالة 

 ( يكضح ذلؾ: 3( كجدكؿ )0,05)
 الكسط الحسابي كالتبايف كالأنحراؼ المعيارم كالقيمتاف التائيتاف (3)جدكؿ 

 عدد الطلبب بعد الأستبعاد عدد الطلبب الراسبيف العدد الكمي المجمكعة الشعبة

 30 2 32 الضابطة أ
 30 3 33 التجريبية ب

 60 5 65  المجمكع

الدلالة الاحصائية  القيمة التائيةدرجة  التبايفالانحراؼ الكسط  افراد عدد المجمكعة
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 )المحسكبة كالجدكلية( في متغير الذكاء لمجمكعتي البحث
(, في حيف اف متكسػط درجػات 35,54( كتباينيا )18,77( أف متكسػط المجمكعة التجريبية )3يتضح مف الجدكؿ )

مف القيمة التائية الجدكلية  ( كىي أصغر0,680التائيػػة المحسػكبة )( كاف القػيمة 85,87( كتبايػنيا )17,40المجػمكعة الضابطة )
 ( كىذا يػدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في أختبار الذكاء58( كبدرجة حرية )2,00البالغة )

 العمر الزمني محسكبان بالأشير: -2
, 2018/ 10/ 1لبحث, كلغػاية أجرل الباحث تكافػؤان أحصائيان فػي العمر الزمني محسكبان بالشيكر لطلبب مجمكعتي ا 

لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسط أعمار طلبب المجمكعتيف, كعند حساب ( t-test)التائي  كبأستعماؿ الأختبار
الفرؽ أحصائيان كجد الباحث أنو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة أحصائية بيف متكسط أعمار طلبب المجمكعتيف عند مستكل دلالة 

 ( يبيف ذلؾ:4( كجدكؿ )58كبدرجة حرية )( 0,05)
)المحسكبة كالجدكلية( لمعمر الزمني لطلاب لتائيتاف المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالتبايف كالقيمتاف ا (4جدكؿ )

 مجمكعتي البحث

كاف (, 20,729( شػيرا كتباينػيا )149,10( أف متكسط أعمار طلبب المجمكعة التجريبػية قد بمغ )4يتضح مف الجدكؿ ) 
( كىي 0,49( كاف القيمة التائية المحسكبة )33,373( شػيرا كتباينػيا )148,07متكسػػط أعمار طلبب المجمكعة الضػابطة )

 ( كىذا يدؿ عمى اف مجمكعتي البحث متكافئتاف احصائيان في العمر الزمني.1,697أصغر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )
 التحصيؿ الدراسي للآباء: -3

( أنو ليس ىناؾ فركؽ ذك دلالػة أحصائية 2ظػيرت نتػائج التكػافؤ في التحصيؿ الدراسي للؤباء بأستعػماؿ مربع كام )كاأ
 ( يبيف ذلؾ:6( بيػػف المجػمػكعتيف في تحصػيؿ الآباء كجدكؿ )3( كبدرجػة حػػرية )0,05عػند مسػتػكل دلالة )

 ( المحسكبة كالجدكلية2البحث كقيمتا )كا تكرارات التحصيؿ الدراسي لأباء مجمكعتي (5جدكؿ )

( عند 7,82( الجدكلية البالغة )2( كىي أصغر مف قيمة )كا1,36( المحسكبة بمغت )2( أف قيمة )كا5يتضح مف الجدكؿ )
 ( كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي البحث متكافئتاف أحصائيان في التحصيؿ الدراسي للآباء. 3( كبدرجة حرية )0,05مستكل دلالة )

 التحصيؿ الدراسي للؤميات: -4 
( أنو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية 2أظيرت نتائج التكافؤ في التحصيؿ الدراسي للؤميات باستعماؿ مربع كام )كا 

 ( يبيف ذلؾ:6( بيف المجمكعتيف في التحصيؿ الدراسي للؤميات كجدكؿ )2( كبدرجة حرية )0,5عند مستكل دلالة )

 0,05عند مستكل الجدكلية المحسكبة الحرية المعيارم الحسابي العينة
 35,54 5,96 18,77 30 التجريبية

 غير دالة 2,00 0,680 58
 85,87 9,26 17,40 30 الضابطة

 المجمكعة
 افراد عدد

 العينة
الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف
درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة 0,05عند مستكل

 20,729 5,657 149,10 30 التجريبية
 غير دالة 1,697 0,49 58

 33,373 3,536 148,07 30 الضابطة

 المجمكعة
 افراد عدد

 العينة

 التحصيؿ الدراسي
درجة 
 الحرية

 الدلالة قيمة كام
 الأحصائية عند مستكل

(0,05) 
يقرأك 
 يكتب

 الجدكلية المحسكبة كمية معيد اعدادية متكسطة ابتدائي

 3 4 7 3 8 5 30 التجريبية
 غير دالة 7,82 1,36 3

 3 2 4 6 8 7 30 الضابطة
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 ( )المحسكبة كالجدكلية(2صيؿ الدراسي لأميات مجمكعتي البحث كقيمتا )كاتكرارات التح (6جدكؿ )

 
( عند 5,99( الجدكلية البالغة )2( كىي أصػغر مف قيمة )كا1,54( المحػػسكبة بمغت )2( اف قػػيمة )كا6يتضح مف الجدكؿ )

 .في التحصيؿ الدراسي للؤميات( كىذا يدؿ عمى اف مجػػمكعتي البػػحث متكافئتاف أحصائيان 2( كبدرجة حػػرية )0,05مسػػتكل دلالة )
 درجات مادة الاجتماعيات في الاختبار النيائي في الصؼ الخامس: -5

التي  2018 -2017أعتمد الباحث في تكافؤ المجمكعتيف درجات مادة الاجتماعيات لمصؼ الخامس لمعاـ الدراسي  
حصؿ عمييا مف سجػلبت المدرسػة, كبأستعػماؿ الاخػتبار التائي لعينتػيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف درجات طلبب مجمكعتي 

عند  ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف, البحػث في الصػؼ الخامس, كجػد الباحث أنو
 ( يبيف ذلؾ:7( كجدكؿ )58( كبدرجة حرية )0,05مستكل دلالة )

المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمتاف التائيتاف )المحسكبة كالجدكلية( لدرجات مادة الاجتماعيات لمسنة  (7جدكؿ )
 مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطةالسابقة لطلاب 

 
( كاف 80,46( درجة كتباينيا )72,20( اف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية بمػغ )7يتضح مف الجػدكؿ ) 

( كىػي 0,54( درجة كاف القيمة التائية المحػسكبة )72,99( درجة كتباينيا )73,16متكسػط درجػات طػلبب المجػمكعة الضابطة )
( كىذا يدؿ عمى اف مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في 58( كبدرجػة حرية )2,00) اصغر مف القػيمة التائػية الجػدكلية الػبالغة
 .2018-2017درجات مادة الاجتماعيات لمعاـ الدراسي 

 رابعا / صياغة الاىداؼ السمككية كتحديد مستكياتيا:
 (.253: 2003ايراه جانيو.)ابك جادك,اف عممػػية تحػػديد الاىػػداؼ السمػككية ضركرة لازمة لام عمػػمية تعميمػػية في ضكء م 
كبعد اطػلبع الباحػث عمى الأىػداؼ العػامة لتػدريس مادة الاجتماعيات لمصؼ السادس التي حددتيا كزارة التربػػية كمحػتكل  

ات الاربعة فػي ( ىدفان سمككيان مكزعة عمػى المستكي142المػادة العممػية لمكحدة الأكلػى مف كػػتاب الاجتماعيات فقد صاغ الباحث )
, كىػي )المعرفة, التطبيؽ, التحمػػيؿ( كمػف أجػػؿ التثػبت مف صلبحيػتيا كمػدل أستػيفائيا محػتكل  الفيـ, المجاؿ المعرفػي لتصػنيؼ بمػكـ

كطرائؽ  المػادة الدراسيػة كصػحة بنائػيا عرضػيا الباحػث عمى مجػمػكعة مػف الخػبراء كالمتخصصيف في مجاؿ التربيػة كعػمـ النفس
 (1التدريس ممحؽ )

 خامسان / اداة البحث:
  :الاختبار التحصيمي 

 المجمكعة
 عدد
 افراد
 العينة

 التحصيؿ الدراسي
درجة 
 الحرية

 الدلالة قيمة كام
 الأحصائية عند مستكل

(0,05) 
يقرأ 
 كيكتب

 الجدكلية المحسكبة كمية معيد اعدادية متكسطة ابتدائي

 2 3 10 4 6 5 30 التجريبية
 غير دالة 5,99 1,54 2

 4 5 3 4 8 6 30 الضابطة

 المجمكعة
 افراد عدد

 العينة
الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف
درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية  التائية القيمة
 الجدكلية المحسكبة 0,05عند مستكل

 80,46 8,97 72,20 30 التجريبية
 غير دالة 2,00 0,54 58

 72,99 8,54 73,16 30 الضابطة
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ييعرٌؼ الإختبار التحصيمي بأنو "إجراء منظـ أك طريقة منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ الطالب لمعمكمات كميارات في مادة  
 (400: 2008دراسية كاف قد تعمميا الطالب مف خلبؿ إجاباتوً عف عينة مف الأسئمة التي تيمثؿ محتكل الدراسة". )الكبيسي, 

ر تحصػيمي لمػعرفة فيما اذا كانػت ىنالؾ فرؽ في التحػصيؿ بيف طلبب المجمكعتيف كالبحث الحػالي يتطػمب اعداد اخػتبا 
( فػقرة اختبارية معتػمدا في بػناء فقػػرات الاختػػػبار 30في نياية التجػربة, لػذا قػاـ البػاحػث باعػػداد الاختػبار التحصػيمي كقد تكػكف مػف )

( كقد كانت فقرات الاخػتبار مف نكع الاختػبار مف 4ؼ بمػكـ في المػجاؿ المعرفي ممحؽ )عمػى المسػػػتكيات الاربػع الاكلى مف تصنػػػي
 ( hill,1976;190متعدد لككنيا اكثر دقة كمكضكعية كشمكؿ لقياس المستكيات المعرفية )

 كحسبت الخصاص السايككمترية لفقرات الاختبار التحصيمي عمى النحك الاتي:
 الصدؽ الظاىرم للؤختبار: -1

كيعني ىذا النكع مف الصػدؽ مدل مناسػبة الاختػبار لما يقيػسو, كلمػف يطػبؽ عمػييـ كيستدؿ عمى ىذا النكع مف الصدؽ في  
 ( 188: 2009بنكد فقرات الاختبار, كغالبا ما يقرر ذلؾ مجػمكعة مف المتخصصيف في مجاؿ الاختبارات. )كشركد,

خػبراء كالمتخصػصيف, في القيػاس كالتػقكيـ كالمػكاد الاجتماعػية كطرائؽ كقػػد عػرض الباحػث الاختبار عمى مجمكعة مف ال
 ( كذلؾ لمتػأكد مػف صػدؽ الاختبار الظاىرم عف طريؽ الحكـ عمى مايمي:1تدريػسيا كالمػغة العربيػة كالتربػية كعمـ النػفس ممحؽ )

 س.مدل ملبئمة التعميمات كالأمثمة ككضكحيا لمستكل نضج تلبميذ الصؼ الساد - أ
 صلبحية فقرات الاختبار في مدل قياسيا لمحتكل المادة..  - ب
 ملبحظات أخرل يراىا الخبراء كالمختصكف.  - ت
 ثبات الإختبار: -2

"يعني أف يعطي الإختبار نفس النتائج تقريبان إذا ما أعيد عمى نفػس الأفراد في نفػس الظركؼ, كىػذا يقاس إحصائيان بحساب  
ت, كىذا يعػني أيضان أف أدكات القيػاس عمػى درجػة عالية مف الدقة كالإتقاف كالاتساؽ. )الأماـ معامؿ الارتبػاط بػيف الدرجػا

 (1990:145كآخركف,
كلاجؿ التاكد مف ثبات الاختبار استعػمؿ الباحػث طريقة التجزئة النصػفية اذا تعػد اكػثر الطرؽ استعػمالا لقياس ثبات 

 ( 123: 1990الاختبار لانيا تتلبفى عيكب الطرائؽ الاخرل المستعممة في قياس ثبات الاختبار. )داكد كانكر,
طػلبب العػينة الاستطػلبعية كبأستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف استخرج  ( طالب مف50اذ أخػتار البػاحث عشػكائيا اجابات )

( كىك معامؿ ثبات عاؿ, كتشػػير 0,87براكف بمغ ) –( ثـ صحػح بمعادلة سبػيرماف 0,87معػامؿ الثبػات بيػيف النصػفػيف فبمػغ )
: 2001ؽ ىك يصمح كأختبار جيد. )عبد اليادم,( فمػا فك 0,80الأدبيات في ىذا المجاؿ إلى أف الثػبات الذم نسبػتو تػتراكح بػ )

374 ) 
 :معامؿ تميز الفقرات -3

يقصد بالقكة التمييزية لمفقرات, كىػكأف تككف الأداة ممػيزة بحيث تظير الفػركؽ الفػردية بيف المقيسيف فلبىي بدرجة مف  
عكبة بحيث لايجيب عنيا إلا قمة قميمة. السيكلة بحيػث يستػطيع الجميع الإجابة عنيا بدرجة كاحدة كلا ىي بدرجة مف الص

 ( 2008:299)محسف,
(, كيمكف عد الفقػرة مقبػكلة أذا كػانت قكة 0,71 -0,31كبعد حسػاب كؿ فقػرة مف فقػرات الأختبار كجد أنيا تتراكح مابيف,)

قدرتيا التميزية كلـ يحذؼ أم ( كبذلؾ تعد جميع الفقرات مقبكلة مف حيث 181: 2007( فأكثػر. )الكبيسي, 0,30تمػييزىا تكػكف )
 فقرة منيا.

 :تحديد معامؿ صعكبة الاختبار -4
يقصد بمعامؿ صعكبة الفقػرة "نسػبة عػدد التلبميذ الذيف أجابكا أجابة صحيحة عف الفقرة الى العدد الكمي لمتلبميذ.)ابك  
 (328: 2005علبـ,
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(,, أذ يرل بمكـ أف الاخػتبار يعد 0,78 -0,28راكح ما بيف )ثـ حسػب الباحث معامؿ صعػكبة فقرات الأختبار, فكجػد أنيا تت
 (.107: 1983( )بمكـ ك أخػركف,0,80 -0,20جيػدان أذا كانػت نسػبة صعػكبة فػقراتوي تتػراكح بيف )

  فاعمية البدائؿ: -5
( كلاجػؿ التاكد 131: 1999تعتمد صعكبة اسئمة الاختبار مف متعدد عمى درجة التشابو الظاىرم بيف البدائؿ )الظاىر,  

%( لكؿ مجػمكعة كبعد حسػاب فاعميػتيا 27مف فاعػيمة البدائؿ الخاطػئة, رتبػت اجابات الطلبب الى مجمكعتيف عميا كدنيا بنسبة )
 كجد انيا جذبت الييا عدد مف تلبميذ المجمكعة الدنيا اكثر مف المجمكعة العميا كبيذا ابقيت البدائؿ عمى ماىك عميو.

 راءات تطبيؽ التجربة: سادسا / أج
دىرس الباحث المجمكعة  2018/ 12/  3الى يكـ الاثنيف  2018/  10/  1استمرت تجربة البحث شيراف مف يكـ الاثنيف  -1

 التجريبية كفؽ ميارات التفكير الناقد لنيدلر كالمجمكعة الضابطة كفؽ الطريقة الاعتيادية.
 .2018/  12/ 6ي البحث يكـ الخميس طبؽ الباحث الاختبار التحصيمي عمى مجمكعت -2

 أستعمؿ الباحث عددان مف الكسائؿ الإحصائية كسيتـ عرضيا بالتسمسؿ التالي: سابعا/ الكسائؿ الاحصائية : 
( لعينتيف مستقمتيف: كقد أستعمؿ في التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في المتغيرات )الذكاء، العمر الزمني، t-testالاختبار التائي) -1

 ؿ الدراسي السابؽ، ككذلؾ لحساب الفرؽ بيف المجمكعة التجريبية كالضابطة في الاختبار ألنيائي(.كالتحصي
 (2سى  - 1)سى         

 ت = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
  

  1 1( 1-2)ف22( + ع1-1)ف1 2ع          
 + ػػػػػػ( ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )                  

 2ف 1ف 2 -( 2+ ف1)ف           
 
 :chi-Squaretest)( )2أختبار مربع )كا -2

 أستعمؿ في تكافؤ مجمكعتي البحث في التحصيؿ الدراسي لمكالديف:
 2ؽ( –)ؿ           

  (134-117: 2013كحمادم,)الطريحي  ─────────ؾ = 
 ؽ             

 ( Spearman - brownبراكف ) –معادلة سيبرماف  -3 
 لتصحيح معامؿ ثبػات الإختبار، بعد إستػخراج معامؿ إرتػباط بيرسكف. استعممت
 ر 2           

 (76: 1998رث ؾ = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )عاىد كآخركف، 
 1ر+          

 الصعكبة: معامؿ -4
 أستعمؿ لحساب صعكبة فقرات الاختبار:

 ف ص ع + ف ص د 
 (76: 1999ص = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )الظاىر،

 2ف        
 ػ معامؿ قكة التمييز:5 
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 لحساب قكل تمييز فقرات الاختبار:
 دػػػ ص  عص                   

 القكة التميزية = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
 ف                    

 (correlationpearsonمعامؿ ارتباط بيرسكف) -6
 بطريقة التجزئة النصفية. أستعمؿ لحساب معامؿ ثبات الاختبار

 مج ص xمج س -ف مج س ص           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر = 

 [2)مج ص(-2] ف مج ص x [2)مج س( -2]ف مج س           
 

 (81: 2013)الطريحي كحمادم,     
 الفصؿ الرابع 
 عرض النتائج كتفسيرىا 

ؿ الييا البػاحث في ضػكء فرضػية البػحث, كتفسير تمؾ النتائج, كالاستنتاجات يتضمف ىذا الفصؿ عرض النتائج التي تكصػ 
 كالتكصيات كالمقترحات.

 عرض النتائج:
( بيف متكسط درجات طلبب المجػػمكعة 0,05نصت فرضية البحث عمى انو ليس ىناؾ فرؽ داؿ عند مستكل الدلالة ) 

التجريبػػػية الذيف درسػكا مادة الاجتماعيات )بميارات التفكير الناقد لنيدلر(, كمتكسط درجات طػلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا 
 التحصيؿ النيائي. في أختبارالمادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية 

كقد تحػقػػؽ الباحث مف صػػحة ىػذه الفرضػية مف خػلبؿ أسػتخراج المتكسط الحسابي كالتبايف لدرجات طلبب كمتا 
المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( في اختبار التحصيؿ, كبأستعماؿ الأختبار التائي لعينػتيف مستقمتيف لأختبار دلالة الفرؽ بيف 

 ( 8مبينة في جدكؿ ) ف كانػت النتائج عمى ماالمتكسطي
 التحصيؿ نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لدرجات طلاب مجمكعتي البحث في اختبار (8جدكؿ )

 
( 23,895( يتضػح أف المتكسط الحسابي لطلبب المجػػمكعة التجريبية بمغ )8كمف خلبؿ النتائج المبػينة في جدكؿ )

( كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ 47,77( كبتػبايف )16,450لطػػلبب المجػػمكعة الضابطػة )( كاف المتكسػط الحػػسابي 64,49كبتبايف )
 ذم دلالة أحصائية بػيف متكسػط درجات طلبب مجمكعتي البحث كلصػػالح المجمكعة التجريبية.

 تفسير النتائج:
ير الناقد عمى طلبب أظيرت نتائج فرضية البحث تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا كفؽ ميارات التفك 

 التحصيؿ النيائي. المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية في اختبار
 كيعتقد الباحث اف ىذا التفكؽ يعكد الى كاحد اك اكثر مف الاسباب الاتية:

 العينة المجمكعة
 الكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 التبايف المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل الدلالة  القيمتاف التائيتاف
 الجدكلية المحسكبة (0,05)

 64,49 6,458 23,895 30 التجريبية
 دالة 1,671 2,083 58

 47,77 4,445 16,450 30 الضابطة
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كزيادة التفاعؿ بيف الطلبب مف  أ / اف استعماؿ ميارات التفكير الناقد في التدريس جعؿ مف الدرس يمتاز بالمركنة كالجدية كالنشػاط
 جية كمع المدرس مف جية اخرل.

ب /اف استعماؿ ميارات التفكير الناقد فسح المجاؿ اماـ التلبميذ لمحصكؿ عمى مصادر متعددة مف المعمكمات اضافة لمكتاب 
 المنيجي مما زاد مف تكجييـ نحك الدرس.

 خمؽ جك دراسي يتسـ بالحرية.ج / اف استعماؿ ميارات التفكير الناقد في التدريس 
 د / أعطت لمطلبب الفرصػة لممشاركة الجػماعية في التفكير كتػبادؿ الآراء كاحتراميا.

 الاستنتاجات:
 في ضكء النتائج كالاجراءات التي تمخضت عنيا الدراسة الحالية يمكف تقديـ الاستنتاجات التالية: 
ـ في رفع مستكل التحصيؿ لطلبب المجمكعة التجريبية في مادة لقد كاف لمتدريس بميارات التفكير الناقد دكر مي -1

 الاجتماعيات.
 التدريس كفؽ ميارات التفكير الناقد ركز عمى اىمية التفكير بدؿ الحفظ كالاستظيار. -2
 اسيمت ميارات التفكير الناقد في تككيف اتجاىات ايجابية لمطلبب نحك المادة. -3

 التكصيات:
 لييا الدراسة يكصي الباحث بػ:في ضكء النتائج التي تكصمت ا

 ضػركرة اعتماد ميارات التفكير الناقد لمتدريس لمرحمة الصؼ الخامس الابتدائي. -1
 .تضميف منياج مادة الاجتماعيات لمصؼ السادس الابتدائي أنشطة كأسئمة متنكعة تحفز الطلبب عمى التفػكير -2
 رات التفكير لممعمميف كرفد المكتبات المدرسية بيا.تكفير المجلبت العممية التي تتضمف مبادل كاسس ميا -3

 المقترحات:
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى الاناث كفي مراحؿ مختمفة. -1
 اجراء دراسة لمعرفة فاعمية ميارات التفكير الناقد مع متغيرات مثؿ الميكؿ اك الاتجاه نحك حب المادة  -2
.اجراء دراسة مماثمة عمى مكاد  -3  دراسية مثؿ الرياضيات اك العمكـ

 المصادر العربية
 القراف الكريـ 

 (:المخ البشرم, عماف, الاردف, مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع.2011أبراىيـ, سميماف عبد الكاحد يكسؼ ) -1
 عة كالنشر., عماف, الاردف, دار المسيرة لمطبا4النظرية كالتطبيؽ, ط (: تعميـ التفكير2013ابك جادك ك محمد بكر نكفؿ ) -2
 (: التعمػيـ أسسػػو كتطبػػػيقاتػو, عمػاف, الاردف, دار المسيرة لمطباعة كالنشر.2004أبكعػلبـ, رجػاء محػمكد ) -3
 (: التقكيـ كالقياس, بغداد, العراؽ, دار الحكمة لمطباعة كالنشر. 1990الاماـ, مصطفى محمكد كاخركف,) -4
فاعمية برنامج مقترح في التحصيؿ ك تنمػية الكعػي العمػمي الاخلبقي (: 2013الباكم, ماجدة ابراىيـ كاحمد عبيد حسف ) -5

 كالتفػكير الناقػد, عػماف, الاردف, دار صفاء لمطػباعة كالنشر.
 المسػػيرة لمنػشر. (: التعػمـ النشػط, عمػاف, الاردف, دار2008بدير, كريماف ) -6
,, كفر الشيخ, مصر, دار العمـ 2تعمميا الكاقع المأمكؿ, ط (: تعميـ الدراسات الاجتماعيػة ك2010البرعي, اماـ محمد عمي ) -7

 كالايماف.
 , بغداد, العراؽ, دار الكتب كالكثائؽ.2(: احاديث في التربية كالتعميـ السمسة التربكية, ط2001البزاز, حكمت عبد ا﵀ ) -8
كالابداع, بيركت, لبناف, دار التعاكف  (: تعميػػـ التفكيػػر رؤية استراتيػػجية لمتػػجدد2012الجبكرم, حسػيف محمػد جكاد ) -9

 لممطبكعات.
 الفكر لمنشر كالتكزيع, عماف, الاردف. , دار3(: تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات, ط2002,فتحي عبد الرحمف ) جركاف, -10
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, تصميـ تجارب( –أختبار فرضيات  –(: البحث العممي )أساسيات كمناىج 2011جػكاد, عمي سػمكـ كمػازف حسػف جاسـ ) -11
 العراؽ,, دار الضػياء لمطبػاعة كالتصػميػـ.

 , المركز التقني لمطباعة, العراؽ.1( الاجتماعيات, ط2016حسكف, لؤم عدناف كاخركف ) -12
 , عماف,2(: المغة ك التفكير الناقد اسس نظرية كاستراتيجيات تطبيقية, ط2010الحلبؽ, عمي سامي كرشدم احمد طعيمة ) -13

 التكزيع.الاردف, دار المسيرة لمنشر ك 
 (: طرائؽ تدريػػس الدراسػات الاجتػماعية, عمػاف, الاردف, دار المسيرة لمطباعة كالنشر.2006خضػر, فخرم رشػػػيد ) -14
كالنشر,  (: مناىػج البحث التربكم, جامعة بغداد, دار الحكمة لمطباعة,1990داكد, عزيز حنا, انكر حسػيف عبد الرحمف ) -15

 بغداد.
(: دليؿ التربية العممية كاعداد المعمميف, مصر, دار الكفاء لدنيا لمطباعة 2002فيظ الاميف )دندش, فايز مراد كعبد الح -16

 كالنشر.
 (: التصاميـ التجريػبية في الدراسات النفػسية كالتربكية, عماف, الاردف, دار عمار لمنشر2001رؤكؼ, ابراىػيـ عػبد الخػالؽ ) -17

 كالتكزيع.
 ئػؽ الػتدريس العػامػة, عمػاف, الاردف, دار صفاء لمنشر كالتكزيع.(: طرا2014زاير, سعد عمػي كاخػركف ) -18
 كالتكزيع. اليادم لمطباعة كالنشر (: مبادئ التعميـ المدرسػي للؤىػؿ كالمعمميف, بيػركت, لبنػاف, دار2009شاىيف, عماد ) -19
 الرياض(.التفكير الناقد لدل طلبب الصؼ الاكؿ الثانكم بمدنية ََِٓمحمد راشد ) الشرقي,.، -20

 كعلبقتو ببعض المتغيرات, مجمة العمكـ النفسية كالتربكية, المجمد السادس، العدد الثاني.
 جيينة لمطباعة كالنشػر. (: كيػؼ تكػكف معممان مػبدعان,, عمػػاف, الاردف, دار2013طافش, محمكد ) -21
التربية كعمـ النفس, الحمة, العراؽ, (:الاحصاء الكصفي كالاستدلالي في 2013الطريحي, فاىـ حسػيف كحسيف ربيع حمادم ) -22

 دار الصادؽ لمنشر كالتكزيع.
, اربد, الاردف, عالـ 1الػبدائؿ "مؤتمر كمية التربيػة الػثامف ", جامعة اليرمكؾ, ج (:التربية في عصر2010محػمد ) الطكالػبة, -23

 الكتب الحديث.
 عماف, الاردف, دار الثػقافة. (: مبادئ القياس كالتػقكيـ في التربػية,1999الظاىر, زكريا محمد ) -24
 ,لبناف, بيركت, دار الملبييف لمطباعة. 2(:معجـ عمـ النفس, ط1971فاخر ) عاقؿ, -25
 (: مبادئ القيػػاس كالتقكيـ في التربية, عماف, الاردف, دار الثػقافة.1998عاىد, ابرىيـ كاخركف ) -26
 دراسػية, عماف, الاردف, اسامة لمنشر كالتكزيع.(: طػرؽ تدريس التاريخ لجمػيع المراحؿ ال2003حسػاـ ) عبػد ا﵀, -27
, عماف, الاردف, دار كائؿ 2(: القيػاس كالتػقكيـ التربكم كاستػخدامو في مجاؿ التدريس الصفي, ط2001عبد اليػادم, نبيؿ ) -28

 لمنشر.
 (: البحكث التربكية كتطبيقاتيا, عمػػاف, الاردف, دار الفكر لمطػباعة.2000عبيػدات, ذكقػػاف ) -29
, 1العدد  (: دلالات الصدؽ كالثبات لاختبار دانيمز, حكلية ابحاث الذكاء كالقدرات العقمية,2004العبػيدم, عػبد ا﵀ احمد ) -30

 بغداد, العراؽ.
, عػدناف يكسػؼ ) -31  (: عمػـ النفػس المعرفي النظػرية كالتػطػػبيؽ, عماف, الاردف, دار المسيرة لمطباعة كالنشر.2004العػتكـ
(:التفكير الػناقػد كعلبقػػتو ببعػض سمػات الشخصػية لػدل مدرسي المرحمة الثانكية, جامعة تكريت, 2005كاظػػـ )عزيز, اكاف  -32

 رسالة ماجستير غير منشكرة. كمية التربية,
 (: الاتجاىات الحديثة في التدريس ك تنمية التفكير 2012العفكف, ناديا حسيف يكنس ) -33

 شر كالتكزيع.الناقد, عماف, الاردف, دار صفاء لمن
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(: التفكير الناقد بيف النظرية ك التطبيؽ, عماف, الاردف, دار 2009أسماعيؿ ابراىػيـ, عماد عبد الرحيـ الزغكؿ ) عمي, -34
 الشػركؽ.

 عمػاف, الاردف, دار الثقافة لمنشر.  (: مقدمػػة في تدريػػس التفكير,2009غانـ, محمكد محمد ) -35
 الػظرية كالتػطبػػيؽ, عماف, الاردف, دار المسػيرة, لمطباعة كالنشر. (: الدافعػية2008احمػد ) غبارم, ثائر  -36
 (:عمػػـ النفػس التربكم النػظرية كالتطػػبيؽ, عماف, الاردف, دار كائؿ لمنشر كالتكزيع.2010قطامي, نايفػة كاخػركف ) -37
 الاردف, دار جرير لمنشر كالتكزيع. ", عماف,(: القيػاس كالتػقكيـ "تجػػديدات كمناقػشػات2007عػبػد الكاحػد حمػػيد ) الكبيػسػػي, -38
 (:معػجـ مصطمحات الاحصاء كالمنيجية في العػمكـ الانسانية كالاجتماعية, بيركت, لبناف, دارا2009كشركد, عمػار الطيػب ) -39
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 ( 1ممحؽ ) 
 أسماء الخبراء الذيف استعاف الباحث بيـ في إجراءات البحث 
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 خطة نمكذجية بأستخداـ ميارات التفكير الناقد لتدريس المجمكعة  

 طلاب المجمكعة التجريبية  
 الاىداؼ السمككية: 
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 يقارف بيف الجبؿ كالسمسمة الجبمية  -3
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 يستنتج اسباب تبايف تضاريس محافظة دىكؾ -6
 خريطة العراؽ الجغرافية, الاطمس الجغرافي, السبكرة, الاقلبـ الممكنة  الكسائؿ التعميمية:

 دقائؽ(: 10المقدمة )
ح العراؽ( كيعمؿ عمى ربطو بالدرس الجديد كىك )تضاريس محافظة دىكؾ( ثـ يشارؾ يميد المعمـ لمدرس السابؽ كىك )سط

المعمـ تلبميذه لصياغة سؤاؿ عمى شكؿ مشكمة لمدرس تتحدل اذىاف التلبميذ كيككف السؤاؿ بالشكؿ التالي( تباينت تضاريس 
 محافظة دىكؾ رغـ سيادة الطابع الجبمي( ؟ 
كىذه ىي الميارة الاكلى مف ذ بمراحؿ الدرس التالية لمتكصؿ الى حمكؿ مناسبة لممشكمة ثـ يفسح المعمـ المجاؿ الى التلبمي

 ميارات التفكير التفكير الناقد التي حددىا نيدلر.
دقيقة(: يقكـ المعمـ بتطبيؽ الميارة الثانية لمتفكير الناقد )تمييز اكجو الشبو كالاختلاؼ كذلؾ لزيادة القدرةعمى  30العرض )

 ائص المميزة لمشيء ككضع المعمكمات في تصنيفات(تحديد الخص
يبدأ المعمـ بعرض الدرس ثـ يقكـ برسـ جدكؿ خاص عمى السبكرة كذلؾ لتحديد المفاىيـ المكجكدة في منياج الدرس مف 

 قبؿ التلبميذ ثـ كتابتيا في الجدكؿ كاعطاء اكجو الشبو كالاختلبؼ بيف ىذه المفاىيـ 
 ؼ مع مفيكـ اخراكجو الشبو كالاختلب المفيكـ
  

يفسح المعمـ المجاؿ لمتلبميذ بقراءة سريعة لمدرس ثـ يطمب منيـ استخراج المفاىيـ الجغرافية اك التاريخية اف كجدت كادراؾ 
 العلبقة بينيا:

 فيحدد احد التلبميذ مفيكـ )التضاريس( المعمـ / احسنت 
 كيحدد احد التلبميذ مفيكـ )الجبؿ( المعمـ / ممتاز 

 يحدد احد التلبميذ مفيكـ )السيكؿ( المعمـ / احسنت 
 يحدد احد التلبميذ مفيكـ )السمسمة الجبمية( المعمـ / بارؾ ا﵀ فيؾ 

 يحدد احد التلبميذ مفيكـ )الكدياف( المعمـ / شكرا لؾ 
 يحدد احد التلبميذ مفيكـ )المياه السطحية( المعمـ / كفقؾ ا﵀ 

 ياه الجكفية( المعمـ / احسنت يحدد احد التلبميذ مفيكـ )الم
 يحدد احد التلبميذ مفيكـ )المناخ( المعمـ / شكرا لؾ 

ثـ يقكـ المعمـ بكتابة كؿ ما حدده التلبميذ عمى السبكرة ضمف حقؿ المفاىيـ كيطمب منيـ ايجاد اكجو الشبو كالاختلبؼ مع 
 مفيكـ اخر اف كجد كيطرح الاسئمة التالية: 

 بؿ.المعمـ / ماىك تعريؼ الج
التمميذ / ظاىرة طبيعة نتجت عف طريؽ الانكسارات التي تعرضت ليا التربة مما ادل الى ارتفاع جزء كانخفاض جزء اخر. المعمـ 

 / احسنت.
 المعمـ / كىؿ يكجد مفيكـ اخر يشبو اك يختمؼ عف مفيكـ الجبؿ.

 ة مع بعضيا البعض.التمميذ / نعـ. السمسمة الجبمية تختمؼ لانيا تضـ مجمكعة مف الجباؿ المتصم
 المعمـ / احسنت 

 المعمـ / كماذا نعني بالسيكؿ ؟
 التمميذ / عبارة عف مناطؽ منبسطة كشاسعة. المعمـ / احسنت 
 المعمـ / كىؿ يكجد اختلبؼ بيف مفيكـ السيكؿ كمفيكـ اخر ؟

 كارتفاع الثاني.التمميذ / نعـ يكجد اختلبؼ بيف مفيكـ السيكؿ كمفيكـ الجباؿ مف حيث انبساط الاكؿ 
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 المعمـ / احسنت 
 المعمـ / كماذا يعني مفيكـ الكادم ؟

 التمميذ / كىك عبارة عف منخفض طبيعي عمى سطح الارض يقع بيف السيكؿ كاليضاب كالجباؿ 
 تمميذ اخر / اف ىذا المفيكـ يختمؼ عف السيكؿ كالجباؿ كاليضاب مف حيث شكمو كطبيعة تككينو.

 المعمـ / احسنتـ 
 ـ / مف يفسر مفيكـ المياه السطحية كىؿ ىنالؾ مفيكـ يختمؼ عنو.المعم

 التمميذ / المياه السطحية ىي مياه البحار كالانيار كالمحيطات كالتي تككف طبيعية كاحيانا صناعية 
مكاف تكاجدىا تمميذ اخر / اما المياه الجكفية ىي المياه المكجكدة في باطف الارض كتختمؼ عف مفيكـ المياه السطحية بحكـ 

 كطريقة خركجيا.
 المعمـ / احسنتـ 

ثـ يستعمؿ المعمـ الميارة الثالثة كىي )تحديد المعمكمات المتعمقة بالمكضكع كالتحقؽ منيا كتمييز المعمكمات الاساسية مف 
 غير الاساسية(

ؽ مف مدل صحة المعمكمات يقكـ المعمـ كبمشاركة التلبميذ بتحديد المعمكمات التي ليا صمة بمكضكع الدرس كذلؾ لمتحق
 الخاصة بالمفاىيـ التي تـ تحديدىا فيسأؿ المعمـ التلبميذ ؟

 ماىي المصادر التي يمكف الاستعانة بيا لمتعرؼ عمى مدل صحة المعمكمات التي كتبناىا في جدكؿ تحديد المفاىيـ ؟
 التمميذ/ الكتاب الاجتماعيات المنيجي المقرر 

 لمصؼ الخامس الابتدائي  تمميذ اخر / كتاب الاجتماعيات
 تمميذ اخر / الانتر نت.

 ثـ يطمب المعمـ مف تلبميذه الرجكع الى ىذه المصادر لمتحقؽ كالتاكيد مف المعمكمات 
 كىي )صياغة الاسئمة التي تساعد عمى فيـ اعمؽ لممشكمة(ثـ يستعمؿ المعمـ الميارة الرابعة مف ميارات التفكير الناقد 

ؿ لمتلبميذ بالنظر كالتمعف الى مشكمة الدرس التي حددت في اكؿ الدرس ثـ يطمب منيـ طرح اسئمة ثـ يفسح المعمـ المجا
 كيقكـ المعمـ بكتابتيا عمى السبكرة لكي يككف ىنالؾ فيـ اكبر لممشكمة كىنا يبدا التلبميذ بطرح الاسئمة كمنيا:

 ىؿ تحتؿ السلبسؿ الجبمية النسبة الاكبر مف مساحة المحافظة ؟ -1
 ثر تبايف التضاريس بمناخ المحافظة ؟ىؿ يؤ  -2
 ىؿ ىنالؾ علبقة بيف التبايف بالتضاريس كالمكقع الجغرافي ؟ -3

كقبؿ الاجابة عمى الاسئمة يطمب المعمـ مف التلبميذ بتحديد معيار للبجابة عف التسأكلات السابقة معتمديف بذلؾ عمى 
ؿ الى استنتاج لمشكمة الدرس كىذه ىي الميارة الخامسة التي مصادر المعمكمات التي تـ جمعيا في الميارة السابقة ثـ التكص

 )القدرة عمى تحديد معيار لمحكـ عمى نكعية الملاحظات كالاستنتاجات( حددىا نيدلر كىي 
كبعد الاجابة عف الاسئمة يتـ الاتفاؽ بيف المعمـ كالتلبميذ عمى اعتبار اف الاجابات كانت حمكؿ منطقية عمى مشكمة الدرس 

ر كجكد تبايف حقيقي بتضاريس المحافظة فتكاجد الجباؿ كاليضاب كالكدياف بحكـ المكقع الجغرافي كالامتداد الطبيعي لحدكد بأعتبا
 المحافظة بيف العراؽ كتركيا قد اكجد التبايف في التضاريس كالمناخ.

 يطرح المعمـ اسئمة لمتعرؼ عمى مدل فيـ الطلبب لمدرس منيا: دقائؽ(: 5التقكيـ )
 عمؿ سبب تبايف تضاريس المحافظة ؟ -3مف يعدد انكاع التضاريس  -2يعرؼ التضاريس مف -1
 (3ممحؽ ) 
 خطة نمكذجية بأستخداـ طريقة الالقاء لتدريس المجمكعة  
 طلاب المجمكعة الضابطة  
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 الاىداؼ السمككية: 
 يعرؼ التضاريس  -1
 يسمي انكاع مظاىر السطح  -2
 الجبمية  يقارف بيف الجبؿ كالسمسمة -3
 يشير الى مكقع دىكؾ في الخريطة  -4
 يكضح الفرؽ بيف المياه الجكفية كالسطحية  -5
 يستنتج اسباب تبايف تضاريس محافظة دىكؾ -6

 خريطة العراؽ الجغرافية, الاطمس الجغرافي, السبكرة, الاقلبـ الممكنة  الكسائؿ التعميمية:
درس مف خلبؿ ربط الدرس السابؽ بالدرس الجديد فيتكمـ عف سطح العراؽ كيتدرج الى يقكـ المعمـ بالتمييد لم دقائؽ( 5المقدمة: )

 سطح محافظة دىكؾ.
 دقيقة(  30العرض )

 المعمـ / ماىي التضاريس ؟
 التمميذ / اقساـ سطح الارض 

 المعمـ / ماىي اقساـ التضاريس في محافظة دىكؾ ؟ 
  التمميذ / الجباؿ كالسيكؿ كالكدياف المعمـ / شكرا
 المعمـ / مف يحدد محافظة دىكؾ عمى الخريطة 

 التمميذ / يشير الى مكقع المحافظة محددا ليا المعمـ / احسنت 
 المعمـ / لماذا مناخ المحافظة يككف باردا في الشتاء معتدؿ في الصيؼ 

 التمميذ / بسبب المكقع الجغرافي القريب مف البحر المتكسط المعمـ / شكرا لؾ
 رف بيف الجبؿ كالسمسمة الجبمية المعمـ / مف يقا

 التمميذ / الجبؿ ظاىرة طبيعية لجبؿ كاحد منفرد كالسمسمة مجمكعة مف الجباؿ ذات امتداد كبير.
 المعمـ / لماذا يكجد تنكع في تضاريس المحافظة ؟

 التمميذ / بسبب الامتداد الكبير بيف حدكد العراؽ كدكلة تركيا 
 التمميذ المياه المكجكدة عمى سطح الارض بشكؿ طبيعي المعمـ / ماىي المياه السطحية / 

 المعمـ / كما المقصكد بالمياه الجكفية / 
 التمميذ / ىي المياه المكجكدة في باطف الارض. المعمـ / احسنت 

 :يطرح المعمـ مجمكعة مف الاسئمة لاختبار مدل فيـ التلبميذ لمدرس. دقائؽ( 5التقكيـ )
 ( 4ممحؽ ) 

 يمي بصيغتو النيائيةالاختبار التحص
 اختر الاجابة الصحيحة:

 )المكقع الجغرافي, الامتداد الكبير, كثرة الامطار,انبساط ارضو( لكطننا العراؽ تضاريس متنكعة بسبب ػػػػػػػػػػػػ -1
 (الجنكبية, الشمالية, الكسطى, الصحراكيةتمتد السلبسؿ الجبمية في الاقساـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )-2
 )الكدياف, السيؿ الرسكبي, الخصبة, الزراعية(.الارض المنبسطة في كسط كجنكب العراؽ تسمى ػػػػػػػػػػػػػ -3
 )الكبريتية, الحدكدية, اليضبة الغربية, بادية الجزيرة(يطمؽ عمى المنطقة الغربية مف العراؽ بػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -4
  )الغربية, الشمالية, الشرقية, الجنكبية(.ػػ مف العراؽ يقؿ سقكط الامطار في الاقساـ ػػػػػػػػػػػػػػ-5
  )الشماؿ الشرقي, الجنكب الغربي,الجنكب, الشماؿ( تختمؼ درجات الحرارة بيف الشماؿ ك ػػػػػػػػػػػػػ مف العراؽ-6
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 .)البيئة, الاشجار, التضاريس, النبات الطبيعي(ادل تنكع مظاىر السطح كالمناخ الى تنكع ػػػػػػػػػػػػ -7
 )مياه الامطار, المياه الجكفية, المياه السطحية, المياه المخزكنة(مف اشير مصادر المياه في العراؽ ػػػػػػػػػػػػػ -8
  )الشمالي, الجنكبي, الغربي, الشرقي(.تقع الاىكار في الجزء ػػػػػػػػػػػ مف العراؽ  -9
  يعية, الصناعية, المالحة, الميددة بالجفاؼ()الطبتعتبر بحيرة الحبانية مف البحيرات ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -10
 )الشلامجة, القائـ, القرنة, الزبير( يتككف شط العرب مف التقاء نيرم دجمة كالفرات في مدينة ػػػػػػػػػػػػػػ  -11
 )نينكل, البصرة, كرككؾ, دىكؾ(.مكقع جرمك التاريخي يقع في محافظة ػػػػػػػػػػػ  -12
 محافظة(18محافظة, 16محافظة,  17محافظة,  19)كطننا العراؽ مف ػػػػػػػػػػ يتككف التقسيـ الادارم ل -13
 )السميمانية, اربيؿ, نينكل, دىكؾ(.الجبؿ الابيض مف جباؿ محافظة ػػػػػػػػػػػػػػ  -14
 )خط الاستكاء, الربيع, المنطقة الساحمية, البحر المتكسط(.مناخ محافظة دىكؾ ىك مناخ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -15
 )العظيـ, دجمة, الفرات, شط العرب(الزاب الاعمى ىك احد ركافد نير ػػػػػػػػػػػػػػػػ  -16
  )اربيؿ, دىكؾ, كرككؾ, السميمانية(مصيؼ صلبح الديف يقع ضمف محافظة ػػػػػػػػػػػ  -17
 ـ(.3800ـ, 3700ـ, 3600ـ, 4200)يبمغ ارتفاع قمة جبؿ ىمكرد ػػػػػػػػػػػػ  -18
 )اربيؿ, دىكؾ, سميمانية, نينكل(ضمف الحدكد الادارية لمحافظة ػػػػػػػػػػػ  تقع ىضبة بنجكيف -19
 )البميخ, الخابكر, العظيـ, الزاب الصغير(.يعتبر سد دككاف جزء مف رافد نير ػػػػػػػػػػ  -20
 )السندم, شيرزكر, اربيؿ دبيكو(يعتبر ػػػػػػػػػػػ سيؿ مف اشير سيكؿ العراؽ كاخصبيا  -21
 )اربيؿ, صلاح الديف, نينكل, السميمانية(الجزيرة في محافظة ػػػػػػػػػػػػػػػ تقع ىضبة  -22
 )المقدسة, اـ الربيعيف, بمد النيريف, قمعة الشماؿ(اطمؽ لقب ػػػػػػػػػػػػػػػ عمى محافظة نينكل  -23
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